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Piaget — Psicologia Genética e Educagdo

O suICO JEAN PIAGET NASCEU v INEUCHATEL em 1896 e morreu em
Genebra em 1980, Bidlogo, interessou-se desde jovem por
Filosofla, particulariente pelo campo da Epistemologia, em que
sfio elaboradas e discutidas-teorias do conhecimento. .
Sua projegfio rios mefos académicos deu-se como psicéibgo‘ N
¢ educador, mas as ndagac@es fundamentals que originaram ‘
seu paradigma e nortearam suas pesqulsas sempre estiveram

prioritariamente vinciiladas & ;‘%greensﬁ  do Suieito Epistémico
. Embora tenha sido um homem

i 4 9
e nfio do u_ulextgiggfflégmg L ,
preocupado cofasfraves questoes de sus época, dentre elas a
Y '
educagfio, o pesquisador genebrino néo alaborou um método

pedagégico, o que ruitos erropeamente julpam existir

‘d

Um problema epistemolégico

Um des grandes temas da epistemclogia € saber como se

passa de um estado de menor conhecimento para um. estado de. .
‘maior conhecimesito, de um conhecimento de menor valor para

mundo empfrico. Quando dizemos “esté chovendo l4 fora”, esta .
¢ uma afirmagio proveniente da experiéncia de ter ido 14 fora’

’

constatado um fate por intermédio dos drgdos dos sentido

g
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, um conhecimento de maior valor. Esse problema, que seduzito . 0w
i jovem Piaget, como seduz a todos os que se envolvem nessa %
: . it A, ¥ L8
: srea, pode ser compreendido com base nas formulagdes do 5
4 2 . v
! filésofo Immanuel Kant. S
.- L. N . . . LT TR
o Consideremos que alguns conhecimentos s0 podem set.. i
; obtidos por meio do contato direto da pessoa com 03 dados do
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Conhecimentos desse tipo sdo chamados a postm ron, ‘uma vez
que resultam de constatagdes empfncas.

leercntemente, quando aflrmamos que “a. !lnha reta é 0

‘_ _mmmho mais curto entre dois pontos”, expressamos um jufzo a
. priori, pois nada estd sendo dito sobre uma linha em particular
" ou sobre dois p@ntos especificos. Nio é preciso. uuhzar a
: "e)\perlencza para comprovar tal aﬁtmagao, uma vez que ela é

universal e necessaria: dados dois ponitos quaisquer, o caminho
mais curto entre eles serd sempre. uma linha reta.’ A

" Os jufzes a_priori encontram- se ttplcamente na geometrla,

‘como no exemplo acima mencionado, e também nas linguagens

da matemdtica e da légica. Quando dizemos que 5 +.2 = 7,
n#io estamos nos referindo a cinco laranjas mais duas laranjas
ou a cinco casas mais duas casas. Estamos estabelecendo, isto

slm, que cinco unidades - de qualquer coisa que seja — somadas

a duas unidades da mesma colsa resultam em sete. Ao dizer
“se A= BebB = C, entic A = C”, expressamos uma regra de
transitividade que se aplica iridependentemente do que sejam
A, BeC.

Qs_jufzos a_priori sio _gerais, universais,-necessarios, nao
variam de acordo com a sub}etlwdade de quem os formula e
nem &hqgl_fq{g}_g _aig_or}g_ggg;_d o ambiente que cerca.os fendmenos
enipfricos. Conhecimentos desse tipo sio tidos como validos
justamente por serem aplicdveis a quaisquer objetgs, por serem
normativos, por terem valor de regra péra ) pensamehto, .

O problema epistemoldgico que despmtou a atengéo de.
‘Plaget diz respeito a como se passa de um tipo de conhecimento

a outro, como se transita de um ES["dO em que a afzrmagao 56 €

'posawcl mediante a manipulagdo de laranjas, casas etc., a um

! Esta afirmagio & valida para o universo concebido do ponto de vista -da geometria
euclidiana, pois outras geometrias, como a eiaborad'n por. Riemann no serulq XIX,
apresentam visdes alternativas,
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*“estacdo em que os enunciados estdo além disso. O pesquisador

genebrino deixou ebitéo o terreno estritamente filoséfico e fo

. buscar resposta pata essa indagag#o na expetimentagio cientifica,
" totnando-se um penqmsador do desenvolvimento cognitivo da

crianga.

Uma psicologia da inteligéncia

Nio ¢é dificil perceber que o individuo humano transita, ao
longo de sua vida; de um estado de menor conhecimento para

um estado de malor conhecimento. Pode-se levar uma crianga

pequena a concluir que’5+-2:% T e que o trajeto mals curto

~ entre dois pontos € uma linha’ rota, mas para iss0 serd preciso,

num caso, permitit-lhe maniputar objetos ~ palitinhos de {6sforos
ou griozinhos de mitho — e, no outro caso, andar de uma cadeira
A outra experimentanco vérios trajetos, por exernplo. Anos mais
tarde, esse mesmo individuo trabalhard mentalmente com esses
enunciados, da matemética ¢ da geometria, como se fossem
realidades indiscutiveis, sem necessitar dos palitinhos e das
cadeiras, .

O que Piaget percebeu é que poderia responder aquele
problema epistemolégico se estudasse o progresso das categorias
de conhecimento no decorrer da vida da pessoa, da infincia A

idade adulta: A psicologia da crianga tornou-se assim o seu

campo de estudos. Suas pesquisas nessa drea consistiram em
compreender as categorias cognitivas desde os seus estados

iniciais até as suas manifestacdes mais elaboradas, o que o levou
a uma teoria sobre o desenvolvimento da inteligéncia.

" Dizemos, entdo, que a Psicologia de Piaget foi claborada
tendo em vista a construgio de sua Epistemologia. O termo

Genéiicoy que adjetiva tanto sua Psicologia quanto sua
Epistemologia, ndo diz respeito & transmissao de caracteres

hereditarios, conotagdo que possui no campo bioldgico. Genético,
aqui, refere-se ao modo de abordagem do objeto de estudo,
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desde seu estado elementar — sua origem, sua génese — até. seu
estdgio mais adiantado, acompanhando cada uma das sucessivas
etapas desse percurso. Por adotarem esse mesmo enfoque, outros

paradigmas também recebem essa adjetivag#io, sendo a Psicologia
de Piaget um deles.

Os inétodos piagetianos de investigagdo diferem daqueles :

“que eram ~ e ainda séo ~ usualmente empregados por outras.
correntes de pesquisadores. Ao invés de medir a capac1dade
intelectual das criangas por meio de testes padronizados, muito
comuns na Psicologla, Plaget recorreu a um procedimento que
ficou conhecido como( abordagem clinica) uma entrevista llvre

e s

em que o pesquisador busca averiguar os fundamentos & processas
relativos 3 capacidade cognitiva de seus sujeitos experimentais.

Os métodos tradicionais de mensuragéo da inteligéncia
geralmente trazem questdes pré- -elaboradas As quais a pessoa
deve responder. Dependendo de seu desempenho, define-se o
seu nivel intelectual, comparativamente & populagiio para a qual
o teste foi construido. Costuma-se dizer que 0s testes de
inteligéncia fornecem uma boa fotogr: afia, um retrato instantineo
da capacidade do individuo, deixando a desejar no tocante a
sua dindmica. ‘

O que Piaget pretendia, em Gltima instdncia, era ver1f1car
os recursas — mais ou menos dependentes da experiéncia — que
o individuo necessita para elaborar seu pensamento. Cs testes
padronizedos mostraram-se indteis nesse caso, porque de nada

adlanta saber o resultado, bom ou ruim, obtldo por uma Lnanga

m questdes, digamos, de célculo aritmético, se nao for posstvel

detecmr o que a levou a isso. O método piagetiano de pesquisa

s o gtiLibimsd

ndo consiste_em medir a competéncia “intelectual, mas sim_
10 consiste. ein MEAiL 3 & cia intel

compreender como 0 individuo formula suas concepgdes sqlg_r_g .

LR it
o mundo o que o cerca, como resolve problemas, como explica

e

fe E
en0menos natura&s

~em que foi ocultado?
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A

Esse método prevé-a formulagdo de problemas dbertos,

; chamados provas operatorias, ¢ a solicitagfio para que a crianga

o0s soluclone, dando inl€id a didlogos entre pesquisador e
pesquisado. Ao lidar com criangas muito pequenas, que nio
podem ser interrogadas por meio da fala, recorre-se a
observagées, acompanhadas de meticulosos registros, sobre o
modo como elas. aoiumonam problemas ndo-verbais. Por
exemplo, observa-se ¢ atitude do bebé diante do brinquedo que
cai de suas méos e desapargce de seu campo visual ¢ analisa-se
o fato como se fosse a propodigho de um problema. A crianga
val procurar o brin juedo ou hio? Caso o brinquedo seja
escondido per um adulto em diversoa lugares sucessivamente,
a crianga é capaz de localizé }o corretamente no tltimo local
em que viu o objeto lesaparece{ ou vai procuré- -lo no primeico .

rr:‘* i
Uma concepg,ao de ¢

Quando falamos em- método piagetiano, estamos nos

referindo a uma abordagem de.pesquisa, e ndo a uma estratégia.
“de trabalho pedagégi:o, como acabamos de ver. Se quisermos .

buscar alguma analogia nesse terteno, entretanto, nfo serd diffcil ..

perceber que os proce: dimentos da 1 pesquisa piagetiana inspiram....

deste llvro. I e 5 S chosers i

Enquanto o uso de testes: pswolégicos padronizados estd mais .

. .de acordo ¢om uma visio tecnicista da aprendizageny, a

atitudes em sala de aula b bastante diferentes daquelas que serrun: g
_ aprovadas por uma pedagogta tecnicista, voltada para
_ mensuragfo de resuitados, conforrge visto no capftulo antemr‘. o

perspectiva piagenans vai ao encontro de processos pcdagogm@s T

.em que .os alunos sio tratados de acordo com syas. .
partlcularidades cognitivas. O que estd em causa nao ¢ o bindmio,. L .
acerto-erro nas atividades escolares, mas sim o potencial dessas.. ...
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; ) j:
E desde seu estado elementar — sua origem, sua génese — até seu 1 ‘ Esse_método preve a. formulagio de problemas abertos, R
;i estagio mais adiantado, acompanhando cada uma das sucessivas E ghamados provas operatérias, & & solicitagfio para que a crianga ‘
3 ctapas desse percurso. Por adotarem esse mesmo enfoque, outros " 65 solucione, dando 16118 " dislogos entre pesquisador e .
q paradigmas rambém recebem essa adjetivagho, senclo a Psicologia ‘ pesquisado. Ao lidar com criatigas multo pequenas, que nfo |
5 b de Piaget um deles. T 5 podem ser interrogadas poi meio da fala, recotre-se A A
; : Os métodos piagetianos de investigagdo diferem daqueles - ' observagoes, acompaghadas-dg __meti.cuicsos reglstros, sobre o :
i i _que eram ~ e ainda sfo — usualmente empregados por outras. | modo como elas solucionam problemas ndo-verbais. Por . :
:Jé correntes de pesquisadores. Ao invés de medir a capacidade i exemplo, observa-se atitude do bebé diante do brinquedo que g

cai de suas maos e desaparece de seu campo visual ¢ analisa-se
o fato como se fosse a ip_;rop;:’:rslc;ﬁ_o:i).c_ie um problema. A crianga
vai procurar o brinjuedo ou hio? Caso o bringuedo seja
escondido per um ad ul'&p em diversos lugares sucessivamente,
a crianga & capaz de iocalizé-lo corretamente no iitimo local
em que viu o objeto -ﬁie_sapas:e}ﬁggmg vai procurd-lo no primeico.

intelectual das criangas por meio de testes padronizados, muito i
comuns na Psicologia, Plaget recorreu a um procedimento que
ficou conhecido comol abordag_g:g)_glﬂlii@ uma entrevista livre
em que o pesquisador busca averiguar os fundamentos € tiiro'éeés&ﬁ N
relativos & capacidade cognitiva de seus sujeitos experimentais.
Os métodos tradicionais de mensuragdo da inteligéncia
geralmente trazem questdes pré-elaboradas s quais a pessoa

s g
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deve responder. Dependendo de seu desempenho, define-se o b RS ﬁé‘] e, -

seu nfvel intelectual, comparativamente & populagio para a qual Uma concepglio de ¢ducagds & .-

o teste foi construido. Costuma-se dizer que 0s testes d%a : Quando "Eulamoi em~méfodo piagetiano, estamos nos

inteligéncia fornecem uma boa fotografia, um retrato instantdneo b ' teferindo a uma abordagem de.pesquisa, e no a uma estratégia

da capacidade do individuo, deixando a desejaf no tocante 2 e o de trabalho. pedagégizo, como -acaba:ﬂt;; de ver. Se quisenﬁns :

sua dindmica. ; . gt B buscar alguma analogia nesse terteno, entretanto, nao serd dificil .
O que Piaget pretendia, em Gltima instAncia, era verificar P perceber que. 0s .p_t_gt_:g;d,imgg,ggsﬁcjg“pgﬂuisa piagetiana inspiram.., .

atitudes em sala.dg_g,g;ig‘;q‘qf__gante_difereriféé daquelas que seriam. .
7 aptovadas por uma pedagogia tecnicista, voltada para a.... .
~mensuragio.de resultados, conforme visto no capftule antegior... ~.* .

deste li.VrQ. L Fe e e § : PprRe VT

08 recursos — mais ou menos dependentes da experiéncia ~ que

o individuo necessita para elaborar seu pensamento. Cs testes
padronizedos mostraram-se indteis nesse caso, potque de nada 3
adianta saber o resultado, bom ou ruim, {)bitido por uma crianga. .
e questdes, digamos, de célculo aritmético, se ndo for poésfi}éi B

~ Enquanto o uso de restes psicolégicos padronizados estd mais i, ;. ...

] detectar o que a levou a isso. O_@gfgfio piagetiano de pesquisa, . ... - e .de acordo com uma visdo tecnicista da aprendizagemyy. & -1 00 o
{wmﬂﬁﬁ@_m{ﬂ@l“t al — SIM by g oo perspectiva piagetiana vai ac encontro de processos pedagogicos ...
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o mundo que D_mﬁcomgr_ﬂiqgmhmﬁﬁ%ﬁ . LEmE particularidades cognitivas. O que estd em causa néo é o bindmic, .,
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niesnias atividades para proraover o progresso intelectual.de cada
um dos educandos? L

“Mas ¢ realmente no ambito das teorias do conhecimento
qué se encontra a maijor afiidade das idéias de Piaget com a
educagio escolar, mals precisameénte com uma certa pedagogia.

Seus conceitos epistemolégitos fundamentaim-se em concepgbes -

da esfera filoséfica, originadas antes mesmo de sua época, que

consistem em considerar qie o.conhecimento s6_ éposswej._.
q;mdo o Sujeito, aquele que ird conhecer,_e o Objeto, aquilo.

que serd conhemdo, relacionam-se de uma  determinada maneira:

o Su_]elto age sobre o Objet().

“~Nessa perspecnva temos, pnmelramente' a existéncia de algo
que impulsiona o Sujeito Epistémico em dire¢io ao Objeto.
Estando em niveis diferentes, como se houvesse um desequilfbrio
entre eles, o Sujeito é naturalmente atrafdo pelo Objeto, como
que para superar o desnfvel em que se encontram. O Objeto

Ll exerce pressao perturbadora sobre o Sujeito, contribuindo para
* fornecer-the motivagio interna e criar seu envolvimento pessoal

- com o Objeto, do que resulta o impulso para a agdo. Em segundo
lugar, temos a atividade do Sujeito, que se traduz propriamente
em atitudes de busca, desvendamento, pesquisa, enfim, agio
sobre o Objeto a ser conhecido.

A > b

Ao visualizar essa concepgio epistemolégica na sala de aula,
“compreendemos que o aluno deve ser despertado para a
relevancia daquilo que vai ser énsinado.. Relevéncia pessoal,
imediata, e ndo simplesmente formal. De nada adianta dizer a
ele, como fazem muitos professores, que aquele assunto do
currfculo & importante porque serd (il mais tarde. Se'ndo houver
vinculos desafiadores entre o individuo e a maréria de énsino,
vinculos que ativem a percepgio do desnivel existente entre 0
aprendiz e o contetdo escolar, o educando nao serd lmpulsmnado
a cstudar aquilo. &

75
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“Nao havendo motivagio, o aluno nfo se posiciona de modo
‘ativo diante da matéria. O mesmo acontece quando o professor
pnvxlegla a passwidac?e da criange e & leva a manter-se quieta,
“gpenas ouvindo, como se o mundo pudesse escoar para dentro
" ‘de seu cérebro por meio da audigo. Sem voneade e sem Iniciativa
para desvendar e descobriy, nflo hd conhecimento.

Observe-se que 2 esse Gltlmo processo corresponde uma

concepgao epistemolégica em que o Objeto é inserido no Sujeito,

como que depositade: ou impresso em sua mente. O professor
dita a matéria, o aluro faz exercicios de fixagdo do conteddo e
reproduz os tSpicos: $olicitados fia avaliacso. O resultado disso
nfio pode ser chamado de conhecimento, embora seja possivel
verificar objetivamense que 0 Sujelto tem o Objeto retido em
sua meméria — quando o estudante obtém uma boa nota na
prova, por exemplo. i : ‘

Dizemos que esse cutro processo néo tesulta em conhecimento
porque ele nfo produz qualquer modificagfio no aprendiz. Para
haver conhecimento, devemos conceber que o Sujeito atue para
superar o desequilfbro existente entre ele e o Objeto, isto &,
para colocar-se no nivel em’ que ainda ndo estd. Por meio da
acdio que empreende para desvendar o Objeto, o Sujeito sofre
mudangas internas, sai do estado atual — de menor conbecimento —
e passa ao estado superior, em que domina o Objeto. Essa
mudanca interna é conhecimento, algo que niio pode ser
assegurado pelo processo em que o Objeto é simplesmente
depositado na mente do aluno.

A concepgdo epistemolégica adotada por Piaget aproxima

suas idéias de todas as correntes pedagdgicas que enfatizam a

atividade do educando e a estruturagio de um ambiente escolar
que corresponda &s caracterfsticas pessoais do aluno — seus

interesses, sua personalidade, seu.eonhecimento cotidiano.

Historicamente, as pesquisas de Piaget vieram endossar os
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movimentos educacionais renovadores, contrarios ao chamado
ensino tradicional verbalista, impositor de restrigdes a
participagio do aluno, centrado no saber supremo do professor.
Voltaremos a esse tema logo mais, apés analisarmos outros

tépicos do paradigma piagetiano.

Assimilacio, acomodagio e equilibragdo

Vejamos agora os conceitos piagetlanos que traduzem as
categorias fundamentais da concepglio de conhecimento
assumida por Plaget, em que o Sujelto age sobre o Objeto. Piaget
considerou que o processo de conhecer tem inicio com @
desequilfbrio estabelecido entre Sujeito e Objeto; porém, suas
pesquisas ndo contemplaram os fatores motivacionais, de
natureza emocional e afetiva, ali envolvidos. Isto nfo significa
que Piaget os tivesse negado, apenas que, como epistemdlogo,
concentrou sua atengio nos momentos seguintes do processo.

Segundo ele, para conhecer € necessério que Sujeito e
Objeto estabelecam uma relagdo que envolve, na verdade, dois
processos complementares e, as vezes, simulténeos. O primeiro
é quando o Sujeito age sobre o Objeto na tentativa de conhecé-
lo por meio dos referenciais cognitivos que ja possui. O Sujeito
procura desvendar o Objeto trazendo-o para dentro desses
referenciais, chamados esquemas cognitivos, ainda que estes
sejam insuficientes para dominar toda a complexidade do
Objeto. A esse processo Piaget deu o nome de assimilagio:

Tomemos 0 caso em que uma crianga. }é possui a capacidade
de pegar alguma coisa, em que os movithentos da méo e dos

dedos foram estabelecidos com base éni alguma experiéncia

anterior ou mesmo devido ao reflexo de- breensao, com o qual
todos os individuos nascem. A crianga dispoe de uma ferramenta
cognitiva, ainda que mal desenvolvida, - que a capacita a_agir
sobre qualquer objeto passivel de ser pego por intermédio da
mao. Ela pode, entéio, assimilar qualquer objeto novo. Esse objeto

b
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novo, ainda desconhecido, uitrapassa a capacidade do esquema |
de pegar que a crianga possui, Uma pequena bola, por exemplo,
lmporé certas dificuldades, mas serd assimilads, o que basta para
dar infelo ao processo de conhecer

O segundo processo-chama-se acomodag8o e consiste nas.
modificaces sofricas pelo Sujeito em fungfo do exercicio .
assimilador desencaceado. Agora, o Sujeito tern seus esquemas -

(o tognitivos alterados por causa da relacio que mantém com o

~7 Objeto, 0 que reprerenta um esforgd adaptativo para superar ©
desnivel existente éntre um' e ‘dutio. Feito isso, chega-se ao
estado de equiltbrio entre ‘Sujaite e;Objeto.

A crianga de ncsso exempld terf que alterar seu esquemna
cognitivo de pegar, o que enivolve novos posicionamentos da -
musculatura da mfic e dosdedos para acomodar-se as
caracterfsticas especticas da bolid: Apés algum tempo, dominard:

o objeto novo, chepande a Uitpohito de equlltbrio com ele.
A crianga que atinge esse patamar nfo € a mesma que comegou
O processo, péis seu conhecimento scbre o mundo agora é outro,
maior e mais desenvclvido do que quando ainda nfo tinha agide
sobre a bola. :
i, eqmlfbrio a que o individuo chega com os objetos que o
~cercam nunca € defi ntwo, uma vez que o mundo estd sempre:«
ém mudanga, lembra P1aget O equilibrio, ainda que provisdrioj
1epresent'1 conhecnmt nto, mas é logo seguido por novas situages
em que
sucessivas asmmdagaes e acomodagoes, mais conhccnmemo

"outtbs desequﬂfbnos ¢ assim por diante. o oy

Blofogla e ambiente “ : diefegic o

Pensar a escola por meio dos conceitos p:agetlanos implicai®

visualizar o trabalho do professor como um conjunto de atividades:ino oo

que propiciam o deserwolv:mento cognitivo. O professor:#é 1+

responsével por apresentar situacées desafiadoras que permitameos .

pessoa & ’wvamente desafiada, o que d4 infcionac.:
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das matérias escolares. Além disso, cabe também ao professor

organizar um ambiente de aprendizagem que favorega a agio.

R R e A R .
do aprendiz sobre esses mesntos conteddos.
Cale ST e

Mais adiante veremos que essa formulagio é ainda muito
geral, pois a transposigdo: do paradigma piagetiano para a.
educagio escolar pode dar margem a. diversas possibilidades de

acio pedagégica, inclusive abolir a,definigdo prévia do que deva
set ensinado aos educandos. Por ora, analisemos uma outra
questdo tratada por Plaget e que tanto preocupa os professores.

Nio serin a capacidade intelectual definida hereditariamente!.

No trabalho cotidiano do professor, essa ¢ uma pergunta que
sempre vem a tona, especialmente quando se depara com
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem. Seré
que um amblente bem organizado — no lar ou na escola — é

suficiente para que a crianga desenvolva competéncias™
_cognitivas adequadas’ '

Trata-se, aqui, da antiga polémica entre posturas teGricas
predeterministas e ambientalistas. Os defensores das primeiras
afirmam que a inteligéncia € um trago que herdamos
geneticamente, 20 passo que os outros defendem que o ambiente

exerce sempre o papel mais._important_'e. por maior que seja o

peso dos fatores biol6gicos. - ‘.

A descricao do processo de conhecer feita. por Piaget traz
em si a idéia de que todos ogindividuos conhecens por intermédio
dos mesmos processos — assimilagéo e acomodagio. Para que
haja conhecimento é preciso que o individuo estabeleca contato
{ntimo com o conteddo a ser aprendido e que se posicione
ativamente frente a esse ine_smo contetdo, o que propiciard
mudanca em seus esquemas coghitivos. Esse processo ocorre em

todos os momentos da vida da pessoa, diferentemente em cada’

faixa etdria, mas independentemente do ambiente social e
cultural em que o individuo esteja inserido.

ao aluno perceber o desequilfbrio que hd entre ele e os contetdos

“~.de modo participativo e
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" "Isso.nfio quet dizer que Piaget tenha aderido 2 tese

" predeterminista. O que ele afirma é que tocos os seres humanos
‘nascem com um potencial que o8 habilita a corthecer e que sse

pgtencial X giiiegas wstoas, o¢ ha biologismo nessa
afirmagfio, ele se deve ao fato de pertencermos todos & espécie
humana. Desse modo, todos nascemos também em condigdes

“de percorrer 2 mesina trajetéria de desenvolvimento no tocante

A capacidade intelectual, do estado em que nossg conhecimento
possui menor valor para o estado em gue NOSso pensamento
elabora formulagdes logico-mateméticas de maior valon

Se determinados tndividuos exercitam adetjuadamente suas
potencialidades,e. percorrgin; integralmente a linha de
desenvolvimeito,cogaitivo pars, a.qual estdc biologicamente
capacitados, essa: U{gai‘iqufest‘ag} que diz respeito ao ambiente

‘em que vive a pessoa Condigégs matetiais e culturais de vida

poderfio interferit; positiya, ou fegativamente, hessa trajetdria.

Assim, Plaget pc;)sicloncsu si1a8 idélas sobre o desenvolvimento
cognitivo de maneira a considerar tanto 0s aspectos biolégicos
quanto os ambier‘itais. Sem cair no extremismo das teses
predeterministas, mostrou que 0 individuo €, de certo modo,
programado para interagir com o mundo que o cerca e percorrer

\

o caminho que leva & competéncia para pensar realidades

situadas além dos daclos empfricos imediatos. Sem aliar-se aos

ambientalistas radicais, Piaget afirmou que o meio pode ser um
fator decisivo na determinagéio de como o individuo realiza sua

inclinagfo biolégica. - B

cabe ao professor .g&crg;dita_g na potencialidade de seus alunos e

organizar experiéncias que lhes possibilitem interagir com os

saberes formalizados. A escola faz o papel de abrir caminhos
H —

para que a crianga ¢ 0 jovem entrem em contato com o mundo,

construtivo.

E ‘A~ ascola ¥ um dentre os muitos ambientes que podem
" favorecer ou p_tjgjygliqu}: o desenvolvimento intetectual. Por isso
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