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Piaget — Psicologia Genética e Educagdo

O suICO JEAN PIAGET NASCEU v INEUCHATEL em 1896 e morreu em
Genebra em 1980, Bidlogo, interessou-se desde jovem por
Filosofla, particulariente pelo campo da Epistemologia, em que
sfio elaboradas e discutidas-teorias do conhecimento. .
Sua projegfio rios mefos académicos deu-se como psicéibgo‘ N
¢ educador, mas as ndagac@es fundamentals que originaram ‘
seu paradigma e nortearam suas pesqulsas sempre estiveram

prioritariamente vinciiladas & ;‘%greensﬁ  do Suieito Epistémico
. Embora tenha sido um homem

i 4 9
e nfio do u_ulextgiggfflégmg L ,
preocupado cofasfraves questoes de sus época, dentre elas a
Y '
educagfio, o pesquisador genebrino néo alaborou um método

pedagégico, o que ruitos erropeamente julpam existir

‘d

Um problema epistemolégico

Um des grandes temas da epistemclogia € saber como se

passa de um estado de menor conhecimento para um. estado de. .
‘maior conhecimesito, de um conhecimento de menor valor para

mundo empfrico. Quando dizemos “esté chovendo l4 fora”, esta .
¢ uma afirmagio proveniente da experiéncia de ter ido 14 fora’

’

constatado um fate por intermédio dos drgdos dos sentido

g
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, um conhecimento de maior valor. Esse problema, que seduzito . 0w
i jovem Piaget, como seduz a todos os que se envolvem nessa %
: . it A, ¥ L8
: srea, pode ser compreendido com base nas formulagdes do 5
4 2 . v
! filésofo Immanuel Kant. S
.- L. N . . . LT TR
o Consideremos que alguns conhecimentos s0 podem set.. i
; obtidos por meio do contato direto da pessoa com 03 dados do




PsicowoGia pa Epucagio

Conhecimentos desse tipo sdo chamados a postm ron, ‘uma vez
que resultam de constatagdes empfncas.

leercntemente, quando aflrmamos que “a. !lnha reta é 0

‘_ _mmmho mais curto entre dois pontos”, expressamos um jufzo a
. priori, pois nada estd sendo dito sobre uma linha em particular
" ou sobre dois p@ntos especificos. Nio é preciso. uuhzar a
: "e)\perlencza para comprovar tal aﬁtmagao, uma vez que ela é

universal e necessaria: dados dois ponitos quaisquer, o caminho
mais curto entre eles serd sempre. uma linha reta.’ A

" Os jufzes a_priori encontram- se ttplcamente na geometrla,

‘como no exemplo acima mencionado, e também nas linguagens

da matemdtica e da légica. Quando dizemos que 5 +.2 = 7,
n#io estamos nos referindo a cinco laranjas mais duas laranjas
ou a cinco casas mais duas casas. Estamos estabelecendo, isto

slm, que cinco unidades - de qualquer coisa que seja — somadas

a duas unidades da mesma colsa resultam em sete. Ao dizer
“se A= BebB = C, entic A = C”, expressamos uma regra de
transitividade que se aplica iridependentemente do que sejam
A, BeC.

Qs_jufzos a_priori sio _gerais, universais,-necessarios, nao
variam de acordo com a sub}etlwdade de quem os formula e
nem &hqgl_fq{g}_g _aig_or}g_ggg;_d o ambiente que cerca.os fendmenos
enipfricos. Conhecimentos desse tipo sio tidos como validos
justamente por serem aplicdveis a quaisquer objetgs, por serem
normativos, por terem valor de regra péra ) pensamehto, .

O problema epistemoldgico que despmtou a atengéo de.
‘Plaget diz respeito a como se passa de um tipo de conhecimento

a outro, como se transita de um ES["dO em que a afzrmagao 56 €

'posawcl mediante a manipulagdo de laranjas, casas etc., a um

! Esta afirmagio & valida para o universo concebido do ponto de vista -da geometria
euclidiana, pois outras geometrias, como a eiaborad'n por. Riemann no serulq XIX,
apresentam visdes alternativas,
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*“estacdo em que os enunciados estdo além disso. O pesquisador

genebrino deixou ebitéo o terreno estritamente filoséfico e fo

. buscar resposta pata essa indagag#o na expetimentagio cientifica,
" totnando-se um penqmsador do desenvolvimento cognitivo da

crianga.

Uma psicologia da inteligéncia

Nio ¢é dificil perceber que o individuo humano transita, ao
longo de sua vida; de um estado de menor conhecimento para

um estado de malor conhecimento. Pode-se levar uma crianga

pequena a concluir que’5+-2:% T e que o trajeto mals curto

~ entre dois pontos € uma linha’ rota, mas para iss0 serd preciso,

num caso, permitit-lhe maniputar objetos ~ palitinhos de {6sforos
ou griozinhos de mitho — e, no outro caso, andar de uma cadeira
A outra experimentanco vérios trajetos, por exernplo. Anos mais
tarde, esse mesmo individuo trabalhard mentalmente com esses
enunciados, da matemética ¢ da geometria, como se fossem
realidades indiscutiveis, sem necessitar dos palitinhos e das
cadeiras, .

O que Piaget percebeu é que poderia responder aquele
problema epistemolégico se estudasse o progresso das categorias
de conhecimento no decorrer da vida da pessoa, da infincia A

idade adulta: A psicologia da crianga tornou-se assim o seu

campo de estudos. Suas pesquisas nessa drea consistiram em
compreender as categorias cognitivas desde os seus estados

iniciais até as suas manifestacdes mais elaboradas, o que o levou
a uma teoria sobre o desenvolvimento da inteligéncia.

" Dizemos, entdo, que a Psicologia de Piaget foi claborada
tendo em vista a construgio de sua Epistemologia. O termo

Genéiicoy que adjetiva tanto sua Psicologia quanto sua
Epistemologia, ndo diz respeito & transmissao de caracteres

hereditarios, conotagdo que possui no campo bioldgico. Genético,
aqui, refere-se ao modo de abordagem do objeto de estudo,
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desde seu estado elementar — sua origem, sua génese — até. seu
estdgio mais adiantado, acompanhando cada uma das sucessivas
etapas desse percurso. Por adotarem esse mesmo enfoque, outros

paradigmas também recebem essa adjetivag#io, sendo a Psicologia
de Piaget um deles.

Os inétodos piagetianos de investigagdo diferem daqueles :

“que eram ~ e ainda séo ~ usualmente empregados por outras.
correntes de pesquisadores. Ao invés de medir a capac1dade
intelectual das criangas por meio de testes padronizados, muito
comuns na Psicologla, Plaget recorreu a um procedimento que
ficou conhecido como( abordagem clinica) uma entrevista llvre

e s

em que o pesquisador busca averiguar os fundamentos & processas
relativos 3 capacidade cognitiva de seus sujeitos experimentais.

Os métodos tradicionais de mensuragéo da inteligéncia
geralmente trazem questdes pré- -elaboradas As quais a pessoa
deve responder. Dependendo de seu desempenho, define-se o
seu nivel intelectual, comparativamente & populagiio para a qual
o teste foi construido. Costuma-se dizer que 0s testes de
inteligéncia fornecem uma boa fotogr: afia, um retrato instantineo
da capacidade do individuo, deixando a desejar no tocante a
sua dindmica. ‘

O que Piaget pretendia, em Gltima instdncia, era ver1f1car
os recursas — mais ou menos dependentes da experiéncia — que
o individuo necessita para elaborar seu pensamento. Cs testes
padronizedos mostraram-se indteis nesse caso, porque de nada

adlanta saber o resultado, bom ou ruim, obtldo por uma Lnanga

m questdes, digamos, de célculo aritmético, se nao for posstvel

detecmr o que a levou a isso. O método piagetiano de pesquisa

s o gtiLibimsd

ndo consiste_em medir a competéncia “intelectual, mas sim_
10 consiste. ein MEAiL 3 & cia intel

compreender como 0 individuo formula suas concepgdes sqlg_r_g .

LR it
o mundo o que o cerca, como resolve problemas, como explica

e

fe E
en0menos natura&s

~em que foi ocultado?
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A

Esse método prevé-a formulagdo de problemas dbertos,

; chamados provas operatorias, ¢ a solicitagfio para que a crianga

o0s soluclone, dando inl€id a didlogos entre pesquisador e
pesquisado. Ao lidar com criangas muito pequenas, que nio
podem ser interrogadas por meio da fala, recorre-se a
observagées, acompanhadas de meticulosos registros, sobre o
modo como elas. aoiumonam problemas ndo-verbais. Por
exemplo, observa-se ¢ atitude do bebé diante do brinquedo que
cai de suas méos e desapargce de seu campo visual ¢ analisa-se
o fato como se fosse a propodigho de um problema. A crianga
val procurar o brin juedo ou hio? Caso o brinquedo seja
escondido per um adulto em diversoa lugares sucessivamente,
a crianga é capaz de localizé }o corretamente no tltimo local
em que viu o objeto lesaparece{ ou vai procuré- -lo no primeico .

rr:‘* i
Uma concepg,ao de ¢

Quando falamos em- método piagetiano, estamos nos

referindo a uma abordagem de.pesquisa, e ndo a uma estratégia.
“de trabalho pedagégi:o, como acabamos de ver. Se quisermos .

buscar alguma analogia nesse terteno, entretanto, nfo serd diffcil ..

perceber que os proce: dimentos da 1 pesquisa piagetiana inspiram....

deste llvro. I e 5 S chosers i

Enquanto o uso de testes: pswolégicos padronizados estd mais .

. .de acordo ¢om uma visio tecnicista da aprendizageny, a

atitudes em sala de aula b bastante diferentes daquelas que serrun: g
_ aprovadas por uma pedagogta tecnicista, voltada para
_ mensuragfo de resuitados, conforrge visto no capftulo antemr‘. o

perspectiva piagenans vai ao encontro de processos pcdagogm@s T

.em que .os alunos sio tratados de acordo com syas. .
partlcularidades cognitivas. O que estd em causa nao ¢ o bindmio,. L .
acerto-erro nas atividades escolares, mas sim o potencial dessas.. ...
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; ) j:
E desde seu estado elementar — sua origem, sua génese — até seu 1 ‘ Esse_método preve a. formulagio de problemas abertos, R
;i estagio mais adiantado, acompanhando cada uma das sucessivas E ghamados provas operatérias, & & solicitagfio para que a crianga ‘
3 ctapas desse percurso. Por adotarem esse mesmo enfoque, outros " 65 solucione, dando 16118 " dislogos entre pesquisador e .
q paradigmas rambém recebem essa adjetivagho, senclo a Psicologia ‘ pesquisado. Ao lidar com criatigas multo pequenas, que nfo |
5 b de Piaget um deles. T 5 podem ser interrogadas poi meio da fala, recotre-se A A
; : Os métodos piagetianos de investigagdo diferem daqueles - ' observagoes, acompaghadas-dg __meti.cuicsos reglstros, sobre o :
i i _que eram ~ e ainda sfo — usualmente empregados por outras. | modo como elas solucionam problemas ndo-verbais. Por . :
:Jé correntes de pesquisadores. Ao invés de medir a capacidade i exemplo, observa-se atitude do bebé diante do brinquedo que g

cai de suas maos e desaparece de seu campo visual ¢ analisa-se
o fato como se fosse a ip_;rop;:’:rslc;ﬁ_o:i).c_ie um problema. A crianga
vai procurar o brinjuedo ou hio? Caso o bringuedo seja
escondido per um ad ul'&p em diversos lugares sucessivamente,
a crianga & capaz de iocalizé-lo corretamente no iitimo local
em que viu o objeto -ﬁie_sapas:e}ﬁggmg vai procurd-lo no primeico.

intelectual das criangas por meio de testes padronizados, muito i
comuns na Psicologia, Plaget recorreu a um procedimento que
ficou conhecido comol abordag_g:g)_glﬂlii@ uma entrevista livre
em que o pesquisador busca averiguar os fundamentos € tiiro'éeés&ﬁ N
relativos & capacidade cognitiva de seus sujeitos experimentais.
Os métodos tradicionais de mensuragdo da inteligéncia
geralmente trazem questdes pré-elaboradas s quais a pessoa

s g
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deve responder. Dependendo de seu desempenho, define-se o b RS ﬁé‘] e, -

seu nfvel intelectual, comparativamente & populagio para a qual Uma concepglio de ¢ducagds & .-

o teste foi construido. Costuma-se dizer que 0s testes d%a : Quando "Eulamoi em~méfodo piagetiano, estamos nos

inteligéncia fornecem uma boa fotografia, um retrato instantdneo b ' teferindo a uma abordagem de.pesquisa, e no a uma estratégia

da capacidade do individuo, deixando a desejaf no tocante 2 e o de trabalho. pedagégizo, como -acaba:ﬂt;; de ver. Se quisenﬁns :

sua dindmica. ; . gt B buscar alguma analogia nesse terteno, entretanto, nao serd dificil .
O que Piaget pretendia, em Gltima instAncia, era verificar P perceber que. 0s .p_t_gt_:g;d,imgg,ggsﬁcjg“pgﬂuisa piagetiana inspiram.., .

atitudes em sala.dg_g,g;ig‘;q‘qf__gante_difereriféé daquelas que seriam. .
7 aptovadas por uma pedagogia tecnicista, voltada para a.... .
~mensuragio.de resultados, conforme visto no capftule antegior... ~.* .

deste li.VrQ. L Fe e e § : PprRe VT

08 recursos — mais ou menos dependentes da experiéncia ~ que

o individuo necessita para elaborar seu pensamento. Cs testes
padronizedos mostraram-se indteis nesse caso, potque de nada 3
adianta saber o resultado, bom ou ruim, {)bitido por uma crianga. .
e questdes, digamos, de célculo aritmético, se ndo for poésfi}éi B

~ Enquanto o uso de restes psicolégicos padronizados estd mais i, ;. ...

] detectar o que a levou a isso. O_@gfgfio piagetiano de pesquisa, . ... - e .de acordo com uma visdo tecnicista da aprendizagemyy. & -1 00 o
{wmﬂﬁﬁ@_m{ﬂ@l“t al — SIM by g oo perspectiva piagetiana vai ac encontro de processos pedagogicos ...
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o mundo que D_mﬁcomgr_ﬂiqgmhmﬁﬁ%ﬁ . LEmE particularidades cognitivas. O que estd em causa néo é o bindmic, .,
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niesnias atividades para proraover o progresso intelectual.de cada
um dos educandos? L

“Mas ¢ realmente no ambito das teorias do conhecimento
qué se encontra a maijor afiidade das idéias de Piaget com a
educagio escolar, mals precisameénte com uma certa pedagogia.

Seus conceitos epistemolégitos fundamentaim-se em concepgbes -

da esfera filoséfica, originadas antes mesmo de sua época, que

consistem em considerar qie o.conhecimento s6_ éposswej._.
q;mdo o Sujeito, aquele que ird conhecer,_e o Objeto, aquilo.

que serd conhemdo, relacionam-se de uma  determinada maneira:

o Su_]elto age sobre o Objet().

“~Nessa perspecnva temos, pnmelramente' a existéncia de algo
que impulsiona o Sujeito Epistémico em dire¢io ao Objeto.
Estando em niveis diferentes, como se houvesse um desequilfbrio
entre eles, o Sujeito é naturalmente atrafdo pelo Objeto, como
que para superar o desnfvel em que se encontram. O Objeto

Ll exerce pressao perturbadora sobre o Sujeito, contribuindo para
* fornecer-the motivagio interna e criar seu envolvimento pessoal

- com o Objeto, do que resulta o impulso para a agdo. Em segundo
lugar, temos a atividade do Sujeito, que se traduz propriamente
em atitudes de busca, desvendamento, pesquisa, enfim, agio
sobre o Objeto a ser conhecido.

A > b

Ao visualizar essa concepgio epistemolégica na sala de aula,
“compreendemos que o aluno deve ser despertado para a
relevancia daquilo que vai ser énsinado.. Relevéncia pessoal,
imediata, e ndo simplesmente formal. De nada adianta dizer a
ele, como fazem muitos professores, que aquele assunto do
currfculo & importante porque serd (il mais tarde. Se'ndo houver
vinculos desafiadores entre o individuo e a maréria de énsino,
vinculos que ativem a percepgio do desnivel existente entre 0
aprendiz e o contetdo escolar, o educando nao serd lmpulsmnado
a cstudar aquilo. &

75
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“Nao havendo motivagio, o aluno nfo se posiciona de modo
‘ativo diante da matéria. O mesmo acontece quando o professor
pnvxlegla a passwidac?e da criange e & leva a manter-se quieta,
“gpenas ouvindo, como se o mundo pudesse escoar para dentro
" ‘de seu cérebro por meio da audigo. Sem voneade e sem Iniciativa
para desvendar e descobriy, nflo hd conhecimento.

Observe-se que 2 esse Gltlmo processo corresponde uma

concepgao epistemolégica em que o Objeto é inserido no Sujeito,

como que depositade: ou impresso em sua mente. O professor
dita a matéria, o aluro faz exercicios de fixagdo do conteddo e
reproduz os tSpicos: $olicitados fia avaliacso. O resultado disso
nfio pode ser chamado de conhecimento, embora seja possivel
verificar objetivamense que 0 Sujelto tem o Objeto retido em
sua meméria — quando o estudante obtém uma boa nota na
prova, por exemplo. i : ‘

Dizemos que esse cutro processo néo tesulta em conhecimento
porque ele nfo produz qualquer modificagfio no aprendiz. Para
haver conhecimento, devemos conceber que o Sujeito atue para
superar o desequilfbro existente entre ele e o Objeto, isto &,
para colocar-se no nivel em’ que ainda ndo estd. Por meio da
acdio que empreende para desvendar o Objeto, o Sujeito sofre
mudangas internas, sai do estado atual — de menor conbecimento —
e passa ao estado superior, em que domina o Objeto. Essa
mudanca interna é conhecimento, algo que niio pode ser
assegurado pelo processo em que o Objeto é simplesmente
depositado na mente do aluno.

A concepgdo epistemolégica adotada por Piaget aproxima

suas idéias de todas as correntes pedagdgicas que enfatizam a

atividade do educando e a estruturagio de um ambiente escolar
que corresponda &s caracterfsticas pessoais do aluno — seus

interesses, sua personalidade, seu.eonhecimento cotidiano.

Historicamente, as pesquisas de Piaget vieram endossar os
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movimentos educacionais renovadores, contrarios ao chamado
ensino tradicional verbalista, impositor de restrigdes a
participagio do aluno, centrado no saber supremo do professor.
Voltaremos a esse tema logo mais, apés analisarmos outros

tépicos do paradigma piagetiano.

Assimilacio, acomodagio e equilibragdo

Vejamos agora os conceitos piagetlanos que traduzem as
categorias fundamentais da concepglio de conhecimento
assumida por Plaget, em que o Sujelto age sobre o Objeto. Piaget
considerou que o processo de conhecer tem inicio com @
desequilfbrio estabelecido entre Sujeito e Objeto; porém, suas
pesquisas ndo contemplaram os fatores motivacionais, de
natureza emocional e afetiva, ali envolvidos. Isto nfo significa
que Piaget os tivesse negado, apenas que, como epistemdlogo,
concentrou sua atengio nos momentos seguintes do processo.

Segundo ele, para conhecer € necessério que Sujeito e
Objeto estabelecam uma relagdo que envolve, na verdade, dois
processos complementares e, as vezes, simulténeos. O primeiro
é quando o Sujeito age sobre o Objeto na tentativa de conhecé-
lo por meio dos referenciais cognitivos que ja possui. O Sujeito
procura desvendar o Objeto trazendo-o para dentro desses
referenciais, chamados esquemas cognitivos, ainda que estes
sejam insuficientes para dominar toda a complexidade do
Objeto. A esse processo Piaget deu o nome de assimilagio:

Tomemos 0 caso em que uma crianga. }é possui a capacidade
de pegar alguma coisa, em que os movithentos da méo e dos

dedos foram estabelecidos com base éni alguma experiéncia

anterior ou mesmo devido ao reflexo de- breensao, com o qual
todos os individuos nascem. A crianga dispoe de uma ferramenta
cognitiva, ainda que mal desenvolvida, - que a capacita a_agir
sobre qualquer objeto passivel de ser pego por intermédio da
mao. Ela pode, entéio, assimilar qualquer objeto novo. Esse objeto

b
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novo, ainda desconhecido, uitrapassa a capacidade do esquema |
de pegar que a crianga possui, Uma pequena bola, por exemplo,
lmporé certas dificuldades, mas serd assimilads, o que basta para
dar infelo ao processo de conhecer

O segundo processo-chama-se acomodag8o e consiste nas.
modificaces sofricas pelo Sujeito em fungfo do exercicio .
assimilador desencaceado. Agora, o Sujeito tern seus esquemas -

(o tognitivos alterados por causa da relacio que mantém com o

~7 Objeto, 0 que reprerenta um esforgd adaptativo para superar ©
desnivel existente éntre um' e ‘dutio. Feito isso, chega-se ao
estado de equiltbrio entre ‘Sujaite e;Objeto.

A crianga de ncsso exempld terf que alterar seu esquemna
cognitivo de pegar, o que enivolve novos posicionamentos da -
musculatura da mfic e dosdedos para acomodar-se as
caracterfsticas especticas da bolid: Apés algum tempo, dominard:

o objeto novo, chepande a Uitpohito de equlltbrio com ele.
A crianga que atinge esse patamar nfo € a mesma que comegou
O processo, péis seu conhecimento scbre o mundo agora é outro,
maior e mais desenvclvido do que quando ainda nfo tinha agide
sobre a bola. :
i, eqmlfbrio a que o individuo chega com os objetos que o
~cercam nunca € defi ntwo, uma vez que o mundo estd sempre:«
ém mudanga, lembra P1aget O equilibrio, ainda que provisdrioj
1epresent'1 conhecnmt nto, mas é logo seguido por novas situages
em que
sucessivas asmmdagaes e acomodagoes, mais conhccnmemo

"outtbs desequﬂfbnos ¢ assim por diante. o oy

Blofogla e ambiente “ : diefegic o

Pensar a escola por meio dos conceitos p:agetlanos implicai®

visualizar o trabalho do professor como um conjunto de atividades:ino oo

que propiciam o deserwolv:mento cognitivo. O professor:#é 1+

responsével por apresentar situacées desafiadoras que permitameos .

pessoa & ’wvamente desafiada, o que d4 infcionac.:
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das matérias escolares. Além disso, cabe também ao professor

organizar um ambiente de aprendizagem que favorega a agio.

R R e A R .
do aprendiz sobre esses mesntos conteddos.
Cale ST e

Mais adiante veremos que essa formulagio é ainda muito
geral, pois a transposigdo: do paradigma piagetiano para a.
educagio escolar pode dar margem a. diversas possibilidades de

acio pedagégica, inclusive abolir a,definigdo prévia do que deva
set ensinado aos educandos. Por ora, analisemos uma outra
questdo tratada por Plaget e que tanto preocupa os professores.

Nio serin a capacidade intelectual definida hereditariamente!.

No trabalho cotidiano do professor, essa ¢ uma pergunta que
sempre vem a tona, especialmente quando se depara com
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem. Seré
que um amblente bem organizado — no lar ou na escola — é

suficiente para que a crianga desenvolva competéncias™
_cognitivas adequadas’ '

Trata-se, aqui, da antiga polémica entre posturas teGricas
predeterministas e ambientalistas. Os defensores das primeiras
afirmam que a inteligéncia € um trago que herdamos
geneticamente, 20 passo que os outros defendem que o ambiente

exerce sempre o papel mais._important_'e. por maior que seja o

peso dos fatores biol6gicos. - ‘.

A descricao do processo de conhecer feita. por Piaget traz
em si a idéia de que todos ogindividuos conhecens por intermédio
dos mesmos processos — assimilagéo e acomodagio. Para que
haja conhecimento é preciso que o individuo estabeleca contato
{ntimo com o conteddo a ser aprendido e que se posicione
ativamente frente a esse ine_smo contetdo, o que propiciard
mudanca em seus esquemas coghitivos. Esse processo ocorre em

todos os momentos da vida da pessoa, diferentemente em cada’

faixa etdria, mas independentemente do ambiente social e
cultural em que o individuo esteja inserido.

ao aluno perceber o desequilfbrio que hd entre ele e os contetdos

“~.de modo participativo e
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" "Isso.nfio quet dizer que Piaget tenha aderido 2 tese

" predeterminista. O que ele afirma é que tocos os seres humanos
‘nascem com um potencial que o8 habilita a corthecer e que sse

pgtencial X giiiegas wstoas, o¢ ha biologismo nessa
afirmagfio, ele se deve ao fato de pertencermos todos & espécie
humana. Desse modo, todos nascemos também em condigdes

“de percorrer 2 mesina trajetéria de desenvolvimento no tocante

A capacidade intelectual, do estado em que nossg conhecimento
possui menor valor para o estado em gue NOSso pensamento
elabora formulagdes logico-mateméticas de maior valon

Se determinados tndividuos exercitam adetjuadamente suas
potencialidades,e. percorrgin; integralmente a linha de
desenvolvimeito,cogaitivo pars, a.qual estdc biologicamente
capacitados, essa: U{gai‘iqufest‘ag} que diz respeito ao ambiente

‘em que vive a pessoa Condigégs matetiais e culturais de vida

poderfio interferit; positiya, ou fegativamente, hessa trajetdria.

Assim, Plaget pc;)sicloncsu si1a8 idélas sobre o desenvolvimento
cognitivo de maneira a considerar tanto 0s aspectos biolégicos
quanto os ambier‘itais. Sem cair no extremismo das teses
predeterministas, mostrou que 0 individuo €, de certo modo,
programado para interagir com o mundo que o cerca e percorrer

\

o caminho que leva & competéncia para pensar realidades

situadas além dos daclos empfricos imediatos. Sem aliar-se aos

ambientalistas radicais, Piaget afirmou que o meio pode ser um
fator decisivo na determinagéio de como o individuo realiza sua

inclinagfo biolégica. - B

cabe ao professor .g&crg;dita_g na potencialidade de seus alunos e

organizar experiéncias que lhes possibilitem interagir com os

saberes formalizados. A escola faz o papel de abrir caminhos
H —

para que a crianga ¢ 0 jovem entrem em contato com o mundo,

construtivo.

E ‘A~ ascola ¥ um dentre os muitos ambientes que podem
" favorecer ou p_tjgjygliqu}: o desenvolvimento intetectual. Por isso
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A teoria do desenvolvimento cognitivo

O desenvolvimento intelectual envolve a passagem do

individuo por quatro grandes perfodos, vivenciados

necessariamente em seqléncia, conforme determinagio
biolégica, como j4 foi comentado. Cada perfodo estabelece
alicerces para o seguinte, de modo que as aquisi¢des ocorridas
em um constituem precondi¢des para o seguinte.

As pesquisas de Piaget o levaram a separar cada perfodo por
marcos cronoldgicos, mas é preciso ressaltar que essas idades
demarcatérias sio meramente indicativas, e nfio categéricas,
como muitas vezes se pensa. Assim, pode-se dizer, por exemplo,.
que as criangas em geral passam do primeiro perfodo para o
segundo por volta dos 24 meses de vida, mas € impossfvel afirmar,
sem um exame acurado, quando essa transigio estd ocorrendo
em um determinado individuo. '

O desenvolvimento, portanto, segu‘e‘gpla_rlmi_pba pré-definida,
porém varidvel de individuo a individuo no tocante ao ritmo
em que ocotte; Variagdes qualitativas também podem ocorrer,
evidentemente, de uma pessoa a outra. No tocante & educagéo,
particularmente a educagfo escolar, tais conceitos sa0 relevantes

porque impedem que o paradigma piggetiano seja'tomédo_

como um conjunto de formulagdes dplicdveis a todos os
individuos, indiscriminadamente. "

Nio se pode dizer que determinado aluno ja é capaz de
compreender determinados conteddos apenas com base na
informagso de que ele j4 tem 8 anos, ou que ndo adianta ensinar .

certas coisas a outro, porque este amdé nao tem 12 anos.

, ; ot P,
A idade do aluno, como dado isolado, no ¢é indicador seguro -

de suas competéncias e limitagdes intelectuais. ;
Se a intengdo do professor é adotar a teotta de desenvolvimento

do paradigma piagetiano, deve saber que.ela fornece um quadro
W i - 5 woed -y '
da trajetéria cognitiva percorrida pelos serés humanos em geral

P L . . 1.
— o Sujeito Epistémico. Concluir alguma-doisa sobre um aluno

. ..acionamento-de ferramentas inatas que possibilitam & crianga,
manter os primeiros contatos com 0s objetos e trazé-los para.. .,
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especifico — o Sujeito Psicolégico — € tarefa que exige dominio
das habilidades de pesquisa presctitas pelo paradigma, o que
jmplica treinamentc especiatizado do professor, ambiente escolar
adequado e certas disposigdes adminlstrativas favordvels, o que
nem sempre é facil encontrar.

Em que pese essa dificuldade, inerente 2 transposigdo da
Psicologia Genétiza de Piaget para a pedagogia, deveraos
observar que os obstéculos mencionados tornam-se Menores &
superdveis quando peénsamos has contiibulcdes trasidés por suas
teses & pratica educacional; Se o professor tiver et mios um
quadro, ainda que’ meramenté-indicativo, do desenvolvimento
intelectual huinane; poderd ajustar a metodologia de ensino e
os contetdos das iaatérias -Eacolates as caracteristicas de seus
alunos, o que tratd g andes beneficlos ao processo de aprendizagem
e a0 proprio funcio aamento-da; escola.

I Byt e aie g
O universo nio representado ¥ f‘ B Ay e
\

A principal caracterfstica do primeiro perfodo de

- desenvolvimento, chamade sensorial-motor, é a inexisténcia de

_representagdes, im-agens, mentais dos objetos que cercam ©
individup. O conhecimento, nesse caso, é constitufdo.por. .
- impressdes que chegam ao-organismo por meio dos 6rgfos. dos

- sentidos e do aparelao motor. Podemos dizer, entdio, que acrianga . - .,
" age sobre aquilo que ajcanga com as mdos, aquilo que ouvee .. .
Ve, a,q,‘u_'iioq.t,lé, qhega a 5_@ b‘q_c;a, ?e?" contudo, formar imagc_&_r}g::: o o
-, mentais desses objetos, . i ;
... . Nesse pétipdo predomina ¢ processo de assimilagfio, que.
. .?-c‘:omega;cqm%q; simples -exercicio.dos reflexos, isto €, com, 0.,

N

dentro de seus referenciais cognitivos, ainda toscos e mal .
desenvolvidos. Assim viio sendo formados esquemas cognitivos.
Do reflexo de preensdo, por exemplo, forma-se um esquema de.
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agarrar. Trata-se de uma mudanga pani;iva-ocasio1xada pela...
experiéncia, o que significa jé és;ét{ ocorrendo o processo de
acomodagio, além da assimilagéo} o :
Vale lembrar que a trajetéria do_dggchs{oivimento intelectual
aqui descrita diz respeito aquela indagagédo de natureza
epistemoldgica vista no infcio deste .capitulo, traduzida agora.
pelo percurso qué leva o individuo do conhecimento empirico, -
de menor valor, ao conhecimento abstf_ato,‘d'e maior valor. Assim,
o perfodo sensorial-motor cortesponde a0 mMomento inicial em
que a inteligéncia encontra-se presa ao plano da experiéncia:
imediata. Nesse caso, presa 2 materialidade absoluta, 3 presenga---
fisica dos objetos._ - ,

Os vérios esquemas constituidos nesse perfodo sao, todos
eles, esquemas de ag#o, pois nao envolvem representagoes.
A crianga desenvolve um esquema de olhar, um esquema de
agarrar, um esquema de morder, e assim por diante. Com 0 tempo,
esses esquemas vio sendo coordenados, o que permite & crianga
integra-los uns aos outros em determinadas seqiiéncias — olhar
um objeto, segurd-lo com a mao, leva-lo 2 boca e mordé-lo.

Um dos experiinentos clssicos de Piaget consiste em observar:
a atitude da crianga quando um brinquedo cai de suas Mmaos €
desaparece de seu campo visual. Uma variagéio pode ser feita
colocando-se um anteparo que oculta o brinquedo. O que.
acontece nessa situagéo € que a criangé nao prbcura o] ob}etp,
desaparecido, mesmo tendo visto seu desaparecimento, por trés
_de uma almofada, por exemplo. S ' ' .

A conclusio ¢ que o brinquedo deixa de existir quando néo-
- & visto. Deixa de existir, obviamente, do ponto de vista da-
‘crianga, para quema realidade depende das impressoes sensoriais
que recebe. Note-se que 2 inteligéncia, nesse perfodo do.
desenvolvimento, sendo limitada 2 experiéncia sensorial e -
motora, ndo ¢ capaz de emitir jufzos mais abrangentes sobre o

mundo, do tipo “mesmo os objetos que néo vejo existem”.
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. A inteligéncia sensbrio-motora permite aplicar os esquemas,
“entdo coordenados, a situagdes novas. Uma crianga que tenha

adquirido o esquema de agarrar € chacoalhar seu travesseiro
poders experimenta-lo com um brinquedo que faz barulho,

o que significa apenas a repeticio de uma conduta habitual em

que 0s meios, que s80 08 esqueimas de agarrar ¢ chacoalhar, nio

¢am relagio com:os fins — 16 €as0, produzir urm som.

Um pouco mais tarde, ainda durante © primeiro perfode,
os esquernas cognitivos articulamese dando mostras de serem
guiados por alguma intencionslidade. O fato de o universo da criangs

ser restrito As. impressdes, S_GHSinﬁiﬁ ¢ motoras, nesse momento,

_impede que ela anteveja,o alcance pleno de suas agbes, mas j4 existe

alguma distingéio entre; 08, n}gégﬁl_clnpregados ¢ os fins obtidos.

£ o que Piaget denomincu.reagdes circulares, procedimentos
qhe se repetemaseguidggs vezes, iniclalmente apenas para fazer
durar um espetéculo in;@:eséghte {rara a crianga, cOmo quando
agarra um cordéo que pende sobre seu betgo e 0 puxa, fazendo
balangar um mébile que produz som. Caso seja colocada diante
de uma situagio nova € despgnhqcida, a crianga poderd aplicar
esse procedimento aos objetos que ali se encontratn para tentar
resolver um problema, ocasifio em que novas condutas podem
instalar-se. '

Um experimento interessante consiste em colocar uma
almofada préxima 3 crianga e sobre ela um brinquedo, de modo
que este fique inacessivel s suas maos. A crianga aplica &
alimofada esquemas que j4 possui, como agarrar € puxan

ocasionando a aproximagao do brinquedo. Desse modo, fiima-se

uma nova conduta, no €aso, & chamada conduta do suporte,
que consiste em puxar uma plataforma para obter algo que £steja
sobre ela. Isto significa que houve acomodagio dos esquemas
cognitivos, provocada por experimentagao ativa. Nas proximas
vezes em que estiver diante do mesmo problema, ¢ provavel que
ela puxe a almofada para alcangar o objeto distante.
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Representagdo, linguagem e socializagio

Imaginemos agora uma crianga que ainda nio domine a
conduta do suporte e que, colocada diante da almofada com o
brinquedo, ndo aplique mecanicamente esquemas j& conhecidos.
Essa crianga tem uma atitude de meditagéio, como se raciocinasse
para solucionar o problema e, em seguida, apanha a almofada e
a puxa para si, obtendo acesso ao brinquedo.

O resultado desse outro experimento. indica que a crianga
desenvolveu uma conduta complexa por meio da invengfo.
Ela inventou um meio totalmerite novo para obter determinado
fim, sem precisar empregar a experimentagfio ativa. Inventar
significa combinar esquemas mentais, o que quer dizer que essa
crianga est4 na dltima fase do perfodo sensério-motor, j4
ingressando no perfodo seguinte.

A caracterfstica mais marcante do segundo perfodo de
desenvolvimento é a representagio, a trans?orniagao de
esquemas — e esquemas combinados — de agfio em esquemas
representativos. Aquelas competéncias intelectuais que, no
primeiro perfodo, desenvolveram-se como agdes, agora
completam-se por meio de correspondentes imagens mentais
e simbolicas. :

E nesse perfodo que ocorre o progreéso mais sensivel da
linguagem oral. Inicialmente a crianga identifica certos objetos,

pessoas e agOes a palavras pertencentes a um universo muito

particular e especifico. Seu cachorrinho é totg sua mae é mamd
e tomar a mamadeira € mamd, Com o passar ‘do tempo, porém,
comega a empregar palavras que designam categorlas de objetos,
pessoas e agoes. Todos os cachorrinhos sdo ¢achorros, todas as
mamies sdo maies e ingerir qualquer liquidoté beber.

No decorrer do segundo periodo, que vai ',:gilos 2 aos 7 anos de
idade, aproximadamente, a linguagem va.is deixando de ser
composta por expressdes representativas miito particulares e
passa a empregar expressodes socialmente: convencionadas.

MR L
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Enquanto toté pertence ao universo lingtifstico do primeiro tipo,

“cachorro é o terme que se convencionou usar, nesta cultura,

para Identificar uma categoria de objetos — os cfies. A comunicagio
deixa de ser funda nentada ne indlviduo para ser baseada no
grupo soc:la!\ o

Essa transformacéo indica uma mudanga nos esquemas
representativos, que se tornam cada vez mais adaptados ao meio
sacial em que a pessoa vive. Ao longo desse perfodo, a crianga
desenvolve a capac dade para entabular conversas, sempre mais
Inteligiveis, com ou:ras pessons;sendo possivel trocar pontos de
vistas opinides e {rapressdes de ambas as partes, 0 que é um
avango na socializacio do, individuc, A Hinguagem por sfmboios,
expressio do vocabuildrio caracterfstico da crianga, torna-se uma
linguagem por sign-s, compgsta por elementos representativos
tipicos de umaTultura, Coptd

Além de revelar um‘signiﬁcativo progresso na capacidade
intelectual de representar o mundo, o desenvolvimento da
linguagem mostra tzmbém o infcio da transigfio do egocentrismo
para a socializagfio, um processo que, como veremos adiante,
nio se completa ao término desse perfodo, por volta de 7 anos

de idade.

@) universo concrefo
'O perfodo que acabamos de ver recebe o nome de pré--

operaténo, pois o que o'ctacteriza é a impossibilidade de a-. ... ..
‘-cnanga utilizar seus" esquemas representativos para reqh?al

operagdes mentais Uma ¢ opetagao ¢ constituida por vérias: .

e propriedades, dentre as'quais a’ revers:blhdflde inuito menctonadw ;

pbr Piaget e demonstrada no experimento da dgua colocada em

- recipientes de formatos diferentes.

Imaginemos um tubo fitio e alte; de um lado, e uma vasilha |
larga e baixa, de oufro." Se‘enchermos o tubo com dgua e em
seguida despejarmos seu corteddo na vasilha, teremos obviamente
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o mesma quantidade de liquido ne

‘_d,uas situagdes. Dizemos
que o resultado dessa operagio & ¢bvio nio s6 porque vemos a
4gua saindo de um lugar e ind_o‘;:)'gr_g.:qqt;rio_, mas polyue, ao vé-
_la no segundo recipiente, somos capazes de fazer mentalmente a
operagho inversa ¢ compreender, assim, tratar-se da mesma
quantidade de liquido que ha pp(jé‘é octipava o tubo.

Nessa prova operatoria, _élj__a_e_m_v._s_uce_c‘!‘}.da a pessoa cuja
capacidade cognitiva domina a(@y_eféibilidadéﬁf\ crianga que
se encontra no perfodo pré~Operatéri(’)méonfunde a quantidade
de 4gua, que ¢ a mesma nos dois momentos, com o formato dos
recipientes. Ela pode responder que hé mais l{quido no tubo,
porque ele & mais alto, ou que tem mais dgua na vasilha,
por causa das dimensGes de sua superficie.

Isto ocotre porque o pensamento da crianga alada ndo tem
suficiente mobilidade para reverter a operagio realizada. Numa
analogia, dizemos que seu pensamento funciona como uma
maquina fotografica que registra duas situagoes distintas —
a figua no tubo fino e alo e a 4gua na vasilha baixa e larga —
e nio como uma filmadora, ‘que permite reversdo das cenas
gravadas. ‘

Ao término do periodo pré-operatrio, por yolta de 7 anos de
idade, a crianga ja intui operagégag,:'i)i capaz de exibir reversibilidade
de pensamento na prova operat(j"ri\a acima descrita, por exemplo,
mas diante de outra prova, que exige a mesma competéncia
cognitiva, pode falhar. Isto significa que ela estéd em vias de

“ingressar no terceiro perfodo, cuja caracteristica essencial € 0.

Nesse novo periodo, que vai dos 7 aos 12 anos, aproximada-
mente, 0 pensamento da crianga ganha a maleabilidade que

desenvolvimento da capacidade de realizar operagdes.

nio possuia até entdo, sendo capaz de operar mentalmente cont.
_esquemas de agio que até 0 MomMento eram apenas representados.

Com base nas aquisi¢bes sensoriais e motoras do primeiro

perfodo, a crianga consegue percorrer um trajeto dentro de sua
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 casa, Mais tarde, descreve o trajeto percortido, dada a capacidade

.de formar a imagem mental de suas agbes, capacidade esta

" :ad'_quirida no segundc perfodo. Agora, j consegue elaborar

mentalmente o trajeto inverso, do ponto final ao ponto de
infcio. .

Ao longo do tempo, &s operagdes VAo sendo articuladas como
realidades necessrias, Diante de uma prova operatéria como a
do liquido que Hui e um reclplente para outro, a crianga afirma
com total certeza O sed resuliado, chegando mesmo a suspettar
de que se trata de alguma brincadetra ~ /I mau gosto, alids —
que esteja sendo feita com ela: Mais alnda, a criahga torna-se
capaz de compreender uma operagho independentemente de
esta ser realizada na sua frente.

 Isto quer dizer qué & deserivolvimento do individuo j& estd
bastante adiantado, s¢ o compatarmos com a incapacidade do
bebé para ir além do universo emplticamente dado. Entretanto,
as operagfes mentais que podem ser realizadas nesse momento
ainda possuem um ca-dter concreto, isto & precisam jd ter feito
parte da experiéncia empirica-do individuo. Daf esse terceiro
periodo ser denominz do operatério-concreto.

(O carater concreto das operagbes significa que os esquemas
cognitivos do individuo sdo ferramentas de assimilagiio que ainda
dependem de dados empfricos. Estes dados ndo precisam estar

: + - - - ] 1
imediatamente preseries, acessfveis aos Grgdos dos sentidos, mas

devem ja ter estado em algum momento anteriot, possibilitando
a formagio de esquemas representativos. Do ponto de vista
epistemologico, as ferramentas cognitivas ainda ndo funcionam
em nfveis tais que permitam canhecimentos de valor normativo.

A psicologia genética na escola

~ Conforme ja foi assinalado, sob a-perspectiva do paracdigma
piagetiano a educagio deve contribuir para desenvolver as
competéncias cognitivas do educando. Tendo em vista 0 que
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cada perfodo de desenvolvimento requer, 2 tarefa do professor
inclui organizar atividades que viabilizem o progresso intelectual
de seus alunos nas diferentes erapas da escolarizagfo.

Na condigio de paradigma cientifico, a Psicologia Genética
ndo se dedica a instruir os educadores sobre a elaboragio dessas
atividades, Para serem tomadas como Psicologia da Educagio, as
idéias de Plaget necessitam ser transpostas para o terreno da pratica
pedagogica, 0 que exige seu aproveitamento eri estudos e pesquisas
que elaborem metodologias especificas a serem aplicadas a situagio
escolar — o que nfio ¢ possivel analisar detidamente neste livro.

No plano mais geral, no entanto, podemos dizer que o .

paradigma piagetiano sugere, para as etapas pré-escolares, que
todo o empenho deva ser voltado para possibilitar o percurso do
pensamento pré-opetatdrio a0 pensamento operatorio-concreto.
O dilema entre alfabetizar ou ndo a crianga nessa fase, por
exemplo, ndo deve ser resolvido de modo padronizado, quer
afirmativamente, quer negativamente, mas sim mediante
avaliacio de cada aluno, em particular. Alfabetizar, bem como
ensinar operagdes aritméticas, é algo possivel de ser feito com
criancas que ji dominam certas habilidades cognitivas,
conclusiio a que ndo se chega tomando-se exclusivamente a
idade cronoldgica de cada uma. s '

O mesmo principio deve ser seguido pelo professor que
trabalha com criangas na faixa etdria; de 7 a 12 anos,
aproximadamente, em geral cursando o prin; 1
fundamental. Nessa etapa da eSCOlaridade%‘; 0 que se rqui‘_c;ll:__é
que o individuo progrida nas habilidades dberatério«conéégas

de pensamento. Um ensino que valorize;excessivameﬁ‘te a

transmissao de contetdos formalizados pode ifpcorrer no equivoco

A : o~ “ . R
de fazé-lo por meio de formulagdes puramente verbais, algo que
a crianga, em geral, ainda nfo domina. . B

Nesse perfodo operatério-concreto; como ja foi dito, o

individuo sé opera mentalmente com dados que ji tenham faito

ro ciclo do ensino .
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parte de sua experiéncia e que possam Ser mentalimente
manipulados. Uma irformagéo como “as caravelas de Cabral

" atravessaram o Oceano Adéantico em 1500 pode perfeitamente

ser compreendida se o professor tomar o cuidado de oferecer
referenclais concretos para a crianga — uma gravura que
represente a embarcegio mencionada e oucros materiais que
{he permitam visualizer o que € um oceano ¢ entender o marco
cronolégico empregado na frase, por exentplo.

Caso contrério, o iluno pode decorar a informagio e repeti-
la quando solicitado, raas isto néo serd conhecimento de fato se
ele nfio tiver contato concreto com os vérlos componentes da
oragAo. Se o professor ndo empregar procedimentos didéticos
adequados 2s fimitagtes do pensainento, o processo de ensinar
¢ aprender restringe-s: 2 verbalfzagfio, & audighio e & reprodugio
de contedidos. Os limites s5o sempre dados pelo desenvolvimento

" da crianga, que nesee _momgﬁt'd s6 ¢ capaz de operar com

realidades representedas, desde que estas estejam ancoradas
\ _ ,

em referenciais concretos.

_ Fazer abstragdes, f>rmular hip6teses, desenvolver raciocinios

[6gico-matemdticos, sor exemplo, s@o habilidades ainda ndo

" adquiridas no perfodo operatgrio-concreto. A crianga é capaz de
entender uma formuligio genérica como “se A =BeB=C,
entio A = C” somerite quando substitufmos estes termos por ..

objetos que ela conhega. Ela .ﬁf)dé, 4 partir daf, passar do concreto

" para o formal, evider.temente, mas isto ndo significa que seu
pensamento j& tenha compreendido essa formulagdo légica como ..
necessdria. As éxpressGes ldgico-matematicas ainda néo

constituem regras para o pensamento.

Sy e O

- O universo formal .

Entre os 12 e os 16 anos de idade, aproximadamente, 0

individuo vivencia o desenvolvimento do quarto perfodo, .

" chamado operatério-formal. Sua principal caracterfstica é a

s ety

pla

rs g

s
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_entender o mungo circundante. As aquisigbes operatorias do
tercelro perfodo sflo significativas, porém nada se compara ao
Momento em qué & 16gica torna-se uma regra para o pensamento

e a expetléncia e%_‘npf:rica deixa de ser necessdria para a resolugho

transformagdo dos esquemas cognitivos até entio organizados,
capazes de realizar operages congretas, ¢1m esquemas que operam

com base em realidades apenas imaginadas como possiveis.

Observe-se que desde o infcio. estamos tratando de agoes
de problemas.

do Sujeito sobre o Objeto, agdes em que OF processos de
assimilagio, acomodagio e equilibragdo acabam por tornar o - - ! . O universo concreto, até entfo hegemdnico, ¢ finalmente

individuo maisadaptado a0 mundo, que o cerca. Trata-se de i superado no decorrer do perfodo operat6rio-formal. As operagdes

e e s s

e

i
uma adaptagéo ativa, como jé vimos, pois na concepgio E assumem carétér proposicional, permitindo ao individuo
plagetiana nfio existe 0 individuo como mero receptéculo de raciocinar de maneira totalmente abstrata e elaborar
2 influéncias ambientais, A trajetdria do desenvolvimento mentalmente hipéteses, ou seja, sossibilidndes sobre eventos
o elaborada por Piaget traduz o percurso que capacita 0 individuo ainda no ocorridos. Integra suas possibilidades de pensamento
a compreender melhor a realidade que o cerca para poder até mesimo aqu_ﬂ(‘ﬂ que ele _f_;gjg? acredita que possa existit.
l parti’cipar de sua transformagao. ' ' £ comum; wessa: fase; o jovem imaginar sociedades
: L £ no dltimo perfodo de desenvolvimento cognitivo que essa : alternativas, sistclnas filoséficos perfeitos e caminhos profissionais
| capacidade de adaptagio ativa atinge seu 4pice. Esse ¢ 0 ponto ainda nfo percorridos. Abre-sé; para a pessoa, todo um horizonte
mais alto da trajet6ria, pois a competéncia para pensar na esfera novo de perspectivas de vidd e de transformagho, de si mesmo ¢
de um universo formal — isto €, nio limitado ao existente — dota do mundo, realidadas que ela agora comega 2 dominar por meio
o individuo de maior competéncia para entender o mundo e ) ¢ de recursos intelectuais mais avangados.
&

Embora ndo tenha dediéado suas pesquisas a temdtica dos |
P k3 ” . ‘
afetos, Piaget chegou a dizer que as angastias desse momento, a 3
R_ I chamada crise da adolescéncia, sio determinadas pelo futuro,

contribuir para sua mudanga.
De fato, na esfera do desenvolvimento intelectual do i
individuo, podemos verificar, que o pensamento formal permite 5

uma compreensdo superior da realidade. Sabemos que no.

primeiro periodo o universo,dg\ crianca limita-se as impressdes
. sensoriais e motoras. Ela é capaz de pegar um brinquedo,

. empurri-lo para um determinado lugar ¢ puxd-lo de volta, por '

exemplo, mas disto néo resulta nenhuma representagéo mental,

H4 progressos cognitivos nesse perfodo, evidentemente, mas eles

By z : -
< ‘ao contrério do gize pensava Freud, para queimn essa problemstica

era decorrente do retorno de desejos reprimidos na infincia ~
como jé vimos no orimeiro capftulo deste livro. Ao visualizar o
, futuro, sem ter meics para realizé-lo, o jovem muitas vezes revolta-
' se contra autoridales e situagdes estabelecidas.

Na escola, esse é 0 momento em que os contedados das

traduzem uma interagio ainda preciria com 0 'mundq, mesmo : l a ™ matéries podem eeee € O e esontados de modo putainente
~ !yerbal, sem necessidade de parfmetros concretos para SErem
compreendidos. As nogdes mateméticas podem ser vistas por
meio de férmulas abstratas, demonstradas tdo-somente por
intermédio de sfirbolos genéricos, como X, Y, 2 O raciocinio |
hipotético-dedutivo, necessario ao entendimento dos procedimentos i

no tocante aos fendmenos fisicos.

" No segundo perfodo, como, vimos, j4 hé representagio de
agdes, mas a pouca maleabilidade do pensamento impede-que 0
individuo compreenda, por-exemplo, a. reversibilidade dessas

mesmas agdes, 0 que significa uma capacidade limitada de

3
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cientfficos, torna-se possivel, mesmo sem a demonstragio empfrica
correspondente.

Se por um lado o trabalho do professor parece assim facilitado,
por outro ¢ preciso ressaltar a necessidade de definir de que
modo os contetidos das matérias escolares devem ser apresentados.
A seqiincia ideal dos conhecimentos formalizados, respeitadas
as peculiaridades do desenvolvimento de cada aluno no decorrer
do perfodo operatério-formal, é um tema que abre indmeras
frentes de pesquisa para os estudiosos que buscam transportar o
paradigma plagetlano para 2 prética pedagdglea,

Devemos ressaltar que os resultados dessas investigagdes néo ’

sfo importantes apenas para O desenvolvimento intelectual dos
educandos — expressio que adquire conotagéo muito estreita
para alguns pedagogos. O trabalho de adequagfio dos conteddos

escolares diz respeito ao desenvolvimento intelectual, sim, mas.

¢ preciso ver que por seu intermédio a escola auxilia na
construgio de ferramentas cognitivas fundamentais para a
insercio ativa do individuo na sociedade em que vive, para que
ele possa compreender 0s processos sociais e politicos em que
esth envolvido e, assim, contribuir para seu aperfeigoamento.

Vale lembrar, ainda, que € no decorrer desse perfodo, e ndo

logo no infcio, que o individuo adquire as competéncias do

pensamernto formal. Trata-se de uma longa transigdo, que
idealmente ocorre durante os anos da adolescéncia. Assim, entre
a quinta série do ensino fundamental e as primeiras do ensino

médio, o professor deve estar atento para 3 gradativa inser¢do’

de contetidos que exigem tais competéncias poedendo traballar

justamente para que a mencionada transicéo aconte¢a da’
W EREE

melhor maneira possivel.

A teoria da sociabilidade W

A trajetéria do desenvolvimento intelectual, do pensamento
sensério-motor s operages formais, ¢ acompanhada pelo

* conduzidas por esqueiia
- gtisfagdo unicamente individial, a0 passo que mais tarde sdo, .

e

C g Srupo social. - ;

~que tal progresso intelectual s6 se torna possfvel por intermédio
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desenvolvimento da sociabilidade do individuo. Esse tépico do
paradigma, usualmente menos comentado que os demais,
¢ fundamental porque acrescenta relevantes contribuigdes a
uma Psicologia da Educagdo inspirada na psicogénese
piagetiana. Por seu intermédio, podemos entender com malor
clareza a visio educacional e social de Piaget.

Segundo a concepgiic de Plaget, todas as criangas vivenciam
urna fase inicial em que sfo In¢apazes de distinguir o seu eu dos
obfetos e pessons circundantés — slgo semelhante 20 que vimos
na teorla freudiana, no prlmelto capttulo deste livo. Logo nos
primeiros meses de vida, -entretanto, comega a formar-se a
percepgio do ek, ‘o'que dé'nfclo de fato ao processo de
sociallzagdo., O pritmeiro momento desse processc traz o
predominio absoluto do eu, yuando todo o universo — objetos,
pessoas, fendmenos flsicos etcii—~ & compreendido pela crianga
com base em seu ponto de vista exclusivo, como se tudo girasse

" em torno dela, o que Piaget denominou egocentrismo.

0 percursd'.:da”ifsc_)é__iabi[id_édg ¢ a passagem desse estado

A : R S T
 egocéntrico, em que’ o iddividuo compreende o mundo
 exclusivamente coin base em seus pontos de vista particulares,

a um estado de plena socializagdo, em que a pessoa interage
1 it

¢om a realidade que a cerca segundo categorias de il
“elaboradas colétivamente. No infcio, as agbes da crianga sdo .
. g eﬁsé‘rio,motores e destinadés_ é, —l LA

L aoa

* Esse momento. ‘ﬂﬁ:qi_’g—‘:_:é\'t'ingidq no decorrer do perfodo das,

“operagdes formais, teoricamente entre 12 e 16 anos, e consiste nia

3y i e Iy : o fghlat At it
aquisi¢fio da capacidade de coopetago com 0s outros. Ao lembrar ..
que esse é o perfodo em que o pefisamento torna-se c,apaz; de M

elaborar formulag@es abstratas sobre a realidade, compreendemos

s

acoes refletidas, Pensadas ¢ articuladas por meio de-paramettos . .
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~ da descentragfio do individuo, isto ¢, pelo desenvolvimento da

competéncia para enxergar as coisas por meio de vérios e diversos

. angulos, sob pontos de vista que ultrapassam o eu.”

Assim, Piaget mostrou que o desenvolvimenté cognlitivo e 0
desenvolvimento da sociabilidade constituem um mesmo

“processo, cujo Apice € a adaptagio ativa do individuo ao mundo,
© que ocorre no estabelecimento de relagées com a realidade

material e social. A interagao do Sujeito com o Objeto e com
outros Sujeltos ¢ a tnica fonte do verdadeiro conhecimento e
do pleno desenvolvimento psicolégico, o que quer dizer
partilhar competéncias cognitivas, em condigdes de igualdade”
com O Erupo social, para compreender objetivamente 2
realidade.

O ponto mais alto do desenvolvimento da sociabilidade €
também o da personalidade — atributo usualmente vistc como
exclusivamente individual..A personalidade encontra-se
verdadeiramente estruturada quanci@é”c?‘dﬁ”a- plena-irtegracas
do individuo a coletividade. Para pensar, o individuo emprega
parfmetros que superam a visao egocentrada, chegando a0
estado em que as normas construfdas coletivamente norteiam
seus julgamentos morais. Esse estado chama-se autonomia, ¢
o traduz sujeigio pura e simples do individual ao social, como

-pode parecer. Logo mais voltaremos a .esse tépico, quando

analisarmos a concepgio de sociedade ‘adotada por Piaget.

Egocentrismo, coagao e justica
Conforme assinalamos em secho anterior, entre 2 e 7 anos de’

idade, o egocentrismo da crianga vai sendo, aos poucos,
superado. Os progressos da fala socializada sdc indicios desse

- processo, mas O centramento no ew ainda prevalece até o final
_do periodo. Para melhor compreender o processo de sacializagio;

Piaget analisou o relacionamento da crianga com as NOrmas
vigentes no grupo social a que pertence e concluiu que,

R e
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no decorrer desse tempo, O individuo passa por dois estados
marcantes. ..

‘No primeird!’estado, a crianga é Incapaz de apreender as
regras existentcé;iffconio se o universo soclal fosse, para ela, um
universo sem normas. Nesse estado de anomia, isto é, de
desconhecimento cas regias, a participagdo da crianga numa
brincadeira qua;lquer, um jogo infantil, por exemplo, ndo ¢
conduzida pela’ dindmica prépria da atividade, socialmente
elaborada, mas sl pelo prazer individual, Bnquanto estd no
perfodo sensério-motor, esse prazer ¢ exclusivamente ffsico, a0
passo que no-pﬂr{odo'pré'*'ubemtério a satisfacfo advém do
manejo dos instrumentof éimboélicos que comegam a ser
adquiridos. oy g bt S

Quando em situd¢io dé Hfupo a crianga brinca para si, joga
para si, sem se importat cont of companheiros, como s¢ cada um
estivesse praticando uma atividade dlferente. O didlogo entre
criangas castuma ser um moridlogo coletivo, uma pseudoconversa
em que o interlocutor parece ser 0 OULTO, mas realmente néo ¢.
O epocentrismo impede que O individuo estabelega interagdes
que permitam-a troca de.impressoes sobre as coisas, devendo
prevalecer, exclusivamente, O seu ponto de vista.

ol

No segundo estado a crianga enxerga as ordens dos mais
velhos como leis inutdveis, como obrigagdes morais, quadro que
Piaget chamou dé rspeito unilateral e realismo moral. Os conceitos
morais, sobre o certo € © errado, sio vistos pelo individuo como
exteriores a ele, ao Jue se d4 o nome de heteronomia. Ao participar
de uma brincadeir1 ou um jogo, a crianga submete-se as regras,

sendo incapaz de questiond-las. As regras sio imperativas, como

se-niio fossem o que realmente séo, -isto ¢, meras convengoes
estabelecidas pcr uma pessoa ou comunidade num certo

- .. momento histérico para um determipado fim.

~ As mesmas consideragdes feitas a propdsito do desenvolvimento
cognitivo valem para a sociabilidade. O paradigma piagetiano
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concebe a existéncia de uma propensao biol6gica para atingir o
esthgio final em que o individuo torna-se methor adaptado 2
realidade, mas ndo nega a influéncia das condiges ambientals
nesse processo, Assim, embora todas as pessoas estejam aptas a
atingir o ponto considerado mais elevado da socializagéo,
as instituigdes educacionais, notadamente a familia e a escola,
podem interferir ‘ocasionando o insucesso de algumas.

Vejamos 0 caso em que pais ou professores assumein atitudes
de coagfio A crianga, imposigoes que, pela forga da autoridade,
exigem obediéncia cega. O resultado desse procedimento t&o
comum & alimentar a tendéncia natural da crianga ao re$peito
uﬁﬂgﬁe_rai,,\.s que reforga o egocentrismo | infantil e dificulta a
socializagdo. Observe-se que a idéia piagetiana de socializagdo
diz respeita a um estado em que o individuo participa ativamente —
& percel < collo participante -~ da elaboragfio das regras que
comandam a vida sortal. ‘

No caso em que hé coagdo, a rrianga pode até mascarar seu
comportamento para atender &s ordens adultas, mas nia consegue
internalizar nogdes sobre o certo e 0 errado, uma vez que as
normas sdo mantidas exteriores a ela. Seus. julgamentos morais

nido avangam na diregéo desejdvel, rumo 3 autonomia, 0 que

dificulta o desenvolvimento da nogéo de justiga.. -

Tomemos 0 exemplo em que a seguinte Guestdo é proposta a
.a pessoa que disse

uma crianga: quem merece maior castigo,

uma mentira facilmente identificivel — como “vi um cachorro
do tamanho de um cavalo” — ou a pessoa que alega estat com T
" ) f AR

By
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Este exemplo mostra que a idéia de justiga pode estar
dominada pela exterioridade da regra e pela nogio de
responsabilidade otjetiva, por valores impostos arbitrariamente
pelo adulto, e nfio por uma moral internalizada. Para a criangs,
fica valendo a regra em si — “¢é errado mentl” ~ e nfo a
intencionalidade d« agfio, o que a leva a compreender que sO ¢
ato passivel de ser desmentido merece castigo. Como

conseqiiéncia, atitudes delituosas podem ser cometidas, desde-

que ndo sejam vis:as pelo adulto, o que reflete a auséndia de
parAmetros interncs de julgamento.
L P e WS Ui B

A cooperagio n oscola

i

2 p'r%ﬁé_afﬁé“ﬁiéiirﬁﬁgé’sﬁ?* "éﬁ@b adulto nao utilize 0 recuso
da imposig#io Héff&ﬁqﬁn’.ﬁi;{éhéﬁ'ﬁ 3] seja ho contexto familiar, seja
escolar, mas 4 téoria dé Plag %Bhatha a atengfio para os cuidados
a serom tomados quatitc ad go da autoridade. Estamos falando
aqui da autoridade: empregada sem critérlo, como instrumento
que impede a crienga de perceber as razdes pelas quais deve
proceder de uma 1eaneira e.ngo de outra.

Nio se trata.de advogar que a familia e a escola devam

_abandonar o estadelecimenta de limites para as atitudes da

crianga. Qcotre que se 08 limites forem apresentados como frutos
da vontade inuestiondvel. dos, mais velhos, podem levar ao

" reforgo da heteronomia ¢ do respeito unilateral, dificultando
" a percepgio de qus a escolha enye o certo ¢ 0 errado ndo deve

" submeter-se a julgamento externo, mas sima critérins internalizados

dor de cabega para ndo ir & escolal Para nés, 0 primeiro caso NAo ' L pela péssoa. Mais. ainda, fica ohscurecida a percepgio de ue as

passa de uma analogia, néio constituindé{§propriamente";ﬂ’r_né T regras 540 c.on?é,t;}';ééhs:_; Clilflid‘as para facilitar a vida social em _

mentira, a0 passo que o segundo é de fato um artificio moraltﬁér'}':t'g _determinadas cixdr}ﬁéfél ,c}_il,gq:gfggg podem, assim, ser mudadas, . ‘

condensvel. A crianga, no entanto, podera considerar menos * dependendo davontad gb}e{ﬁgg\i.}— ' o L

grave a alegagio da dor de cabega, uma vezfque a falsidad:{;_{'_r;l"‘a};c:) ' £ o om tormo.dos "?_.-‘a_no'sv de-idade que a crianga comega a -

‘ adquirir capacidade para entender dessa maneira o mundo das ..
‘ ‘ e 5

pode ser ali descoberta. - . o 1
. % £ & 2y s
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normas, configurando-se, entéo, o segundo momento do processo

* socializador. Dali por diante jé é posstvel incentivar cada vez
- mals as atividades de trabalho cooperativo, razéo pela qual Piaget

foi partidério do trabalho em grupos na escola. Para ele,
¢ prejudicial o ambiente escolar em que a ctianga permanega
em atitude passiva e solitdria, cemo depositéria dos saberes
adultos, mera reprodutora daquilo que ouve, sem poder exercitar
o.contato social com seus pares.

Além dos motivos j4 apontadas em outra segfo deste livro,
compreende-se por que Piaget posicionou-se contrariamente

ao ensino tradicional. A aplicagio dos velhos moldes

Sicacionals s6 & eficiente para produzir pessoas incapazes de
compreender a realidade segundo pontos de vista que nao sejam
0§ Seus — pessoas egocéntricas e nfo cooperativas, portanto, 0
que se reflete no tipo de sociedade que irdo contribuir para
formar.

O marco dos 7 anos de idade nfo implica que as etapas pré-
escolares nio possam adotar o trabalho em equipes. O professor
deve sempre incentivar atitudes grupais cooperativas, mas
precisa estar ciente de que 0 egocentrismo entdo predominante
impede que esse exercicio alcance plenos._resultados. Ao longo
das primeira séries do ensino fundamental, com criangas até
por volta de 12 anos, essas préticas vao sendo cada vez mais
efetivas, ajudando decisivamente o progresso da sociabilidade

infantil. Em geral, é ap6s a quinta sétie e no ensino médio que

temos o petiodo mais fértil da. socializagéo. _
Genericamente, pode-se:dizer que a cooperagao, como
recurso pedagégico, coloca em prética a tese piagetiana de que
ndv é conhecimento aquilo que o educando adquire passivamente
¢, mais ainda, que ndo é possivel conhecer um objeto qualquer

por meio de um tnico ponto de vista. O trabatho em equipes

permite que os alunos atuem sobre os saberes a serem aprendidos,
que pesquisem, que busquem novas fontes de informagéo,

-1
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que levantem dados sobre os contetdos escolares €,

- pribcipalmente,;ique fagam tudo isso trocando idéias, uns com

08§ OULros, trab‘glhando cooperativamente na construgio do
conhecimento.

o
B

Dilemas constriitivistas

Conforme j4 foi dito aqui, embora nio tenha elaborado um
método pedagégico. Piaget vinculou sua Psicologia Genética a

idéias de renovagio educacional. A transposi¢ao de seu

- paradigma patd a éducagho escolar foi feita, num ptimeiro

momento, pelo préprio Piaget e por vérios autores, no corpo do
movimento conhetido:domo Hseola Nova, processo que ocorreu
também no Brasil e partit daitlédada de 1930.

O que integtd thdas a8 Iniciativas de apropriagio desse
paradigma pelos ‘dducadords® d concepgiio de conhecimento
inerente a ele. A epistemologla plagetiana permite que a escola
considere o educando como sujeito ativo e construtor de seu
préprio saber, 0 que vai ao encontro de todas as pedagogias que
valorizam a autoriomia, a_liberdade e o autogoverno como
caracteristicas a serem incentivadas no estudante.

As teses piagetianas, no entanto, tém contribuido para
concepgoes educacionais muitas vezes divergentes, embora
reunidas sob os mesmos principios gerais. Sabemos que
atualmente € o construtivismo a corrente pedagégica responsével
pela grande projegho das idéias de Piaget, mas sob essa
denominagio abrigam-se duas grandes vertentes de pensamento,
as quais originam, por sua vez, diversas possibilidades de préticas
pedagdgicas. Essas vertentes s2o o “construtivismo radical” e ©
“desajuste Gtimo” — conforme denominagio do pesquisador
espanhol César (Coll.

A primeira considera quepﬁo’cabe a escola planejar
antecipadamente aquilo que a crianga vai aprender. Nao deve
haver curriculo, portanto, pois todo conhecimento advém da

e T Rt
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livre atividade do educando. Quem conduz o processo de ensino
é o aluno, ficando o professor incumbido de organizar condigdes
para que essa atividade acontega de modo esponténeo. Nesse
caso, o processo de avaliagdo incide exclusivamente sobre o
desenvolvimento cognitivo da crianga, podendo ser usadas as
provas opetatérias piagetianas para isso.

Ao desprezar o valor dos cohtetidos das matérias escolares,
o construtivismo radical é comumente criticado por colocar em
plano secundério todo o saber desenvolvido pela humanidade
ao longo de sua histéria e, mals ainda, por acreditar que a
crianga pode elaborar espontaneamente os conhecimentos — bem
como conceitos e juizos morais — de que necessita para
integrar-se socialmente. Ao invés de ser um processo
socializador destinado a integrar ¢ individuo na sociedade, a
educagio torna-se um procedimento psicologizante.

A segunda vertente, igualmente construtivista e Inspirada em
Piaget, busca escapar dessa critica tomando os saberes
formalizados como instrumentos para promover o desenvolvimento
cognitivo da crianga. Diferencia-se da anterior por empregar os
tépicos da programagio de ensino como recursos para evidenciar
o desequilibrio ~ em termos piagetianos — entre o aluno e o
objeto a ser conhecido. :

Um minucioso trabalho de selegdo e ordenamento dos
t6picos das matérias faz-se necessério para que 0s conhecimentos
a serem ensinados ndo estejam no mesmo nivel das aquisigdes
i4 feitas pelo aluno, o que ndo despertaria sua motivagio. Hsses
conhecimentos ndo podem estar, também, em nfvel tdo acima
que superem as possibilidades inerentes 3s estruturas cognitivas
i4 adquiridas. Vem daf a denominago de desajuste étimo, dada
a essa tendéncia. o

Ambas as vertentes sdo construtivistas por adotarem a
concepgdo piagetiana de conhecimento, mas pode-se notar que
originam modos bastante diferentes de organizagdo do trabalho
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escolar. Se considerarmos as ﬁnaliciades sociais e politicas que
sempre fazem parte de escola, verificamos que as duas situam-se

" em posigdes igualmente distintas. Ao passo que a inclinagdo
ndo-diretivista do construtivismo radical impede a previsio de
metas educacionais, a vertente do desajuste 6timo contempla a
possibilidade de plancjar o tipo de individuo que a educagiio
escolar almeja obter.

Nio se trata, é claro, de um planejamento & moda tecnicista -
como vimos no capftilo anteriof desté livio —, mas a opgao por
trabalhar com os contstidos permite certos notteamentos quanto
aos fins soclals e polfticds.a serem atingidos. O aprendiz, nesse
caso, constréi seu préprio konheclfnentd, uma vez que se relaciona
liviemente com-ds:bb_;‘etoé-dispost& ho ambiente escolar, mas o
simples fato dé esses objetos sefem- definidos pelo professor ja
exibe a teridéncia, ftacd porém reconhectvel, a um certo diretivismo —
o que nffo acontece ‘na vertenté tonstrutivista radical.

Essas vertetites apreéeﬁfarﬁ.” para o professor, um dilema que
transcende o Aimbito estritamente cientffico, pois o paradigma
piagetiano mostra-se suficientemente amplo para conter modelos
educacionais divergentes. O dilema em questio néo diz respeita

& concepgdes origindrias do paradigma, propriamente ditas, mas
" ab modo como 0§ educadores as transportam para a realidade

. social e cultural, nortzados pelos profetos, esperangas e crengas
" e posstient nesse ¢atipo. o

by

R (T ‘.' i
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professor. interessado em utilizar a Psicologia Genética .

dilemas trazidos pelas teses piagetianas manifestam-se
. claramente quando se pretende utilizd-las na edificagio de im
" sistema educacional coniprometido com a obtengdo de uma
" “nova ordem social. : RAEEE
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Ao refletir sobre esses temas, Piaget posicionou-se firmemente
a favor de uma sociedade em que pessoas iguais debatam
livcemente suas idélas ¢ def nam regras. morais pela via do
consenso, o que exclui o emprego da coergdo.de uns sobre outros.
O esthgio mais desenvolvido cl\é;;._gigg_igbi{idgde‘individual reflete
justamente essa concepgio, conforme j& vimos, & néo traduz
submissdo pura e simples da pessoa aos ditames do grupo. £ assim
porque, para Piaget, individuo e coletividade constroem-se
mutuamente em ambiente democrdtico. .

Como organizar o amblente.escolar para favorecer 0 maximo
desenvolvimento intelectual e social de todos; eis a questdo a
ser resolvida pelos educadores. Sem programa de ensino, atuando
com base na espontaneidade plena e absoluta do espfrito infantil
ou por meio de conteddos escolares que traduzam a experiéncia
humana acumulada, sem no entanto imprimir verdades prontas
¢ acabadas na mente do estudanté, & moda do ensino tradicional.

Encontrar o equilfbrio ideal entre liberdade e controle parece
ser a grande tarefa da educagéo atualmente.

Qs defensores da primeira via dizem que a construgdo do
individuo e da sociedade ngo pode ser limitada de forma alguma,
ou nAo serd uma CONStrugao de fato. Nessa perspectiva, deve-se
respeitar integralmente as decisses das criangas e dos jovens,
bem como a moral resultante de sua interagdo com a realidade.
Nesse pensamento reside a crenga num senso de justiga inerente
ao ser humano e na liberdade como método para trazé-lo & tona.

Os que alinham com a segunda alternativa temem que 2
_iiberalidade sem regras possa dar margem a caminhos indesejaveis
e assumem o risco de nortear a relagdo entre @ crianga € 0 mundo.
Acreditam que,ao organizar o0s conteados escolares com olhos
criticos, © educador pode evitar que erros cometidos pela
_humanidade no passado sejam repetidos. E preciso entdo conduzit,
ainda que de forma branda, o conhecimento 2 ser adquirido

pelos estudantes.
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Por fim, a visio plagetiana pode ser interpretadi como

_ideologia, uma vez que apresenta um mundo cooperativo e
~consensual enquanto 2 ordem social que conhecemos caminha
~a passos largos para o conflito generalizado entre os segmentos

que a compdem. Visto desse modo, Piaget ndo faz mais do que

_ ocultar as mazelas do sistema excludente e autoritdrio em que

vivemos, 0 que serviria para perpetud-lo. Ou ealvez sua concepgAo
nao passe de uma ilustio sociol6gica, reflexo de um universo
idealizado que jamais existiu nem existiré.

Mas Piaget também pode set compreendido como 0
epistemdlogo que elaborou Instrumentos teérlcos para incentivar
a luta dos educadores, e de tados os cidadgos, por uma sociedade
e uma escola mais justas e igualitdrlas. Nessa direc#io, suas idéias
tornam-se um legado pava todos os que acreditam na possibilidade
de uma educagio escolar cransformadora, que propicie liberdade
de pensamento ¢ aglo para rodas as criangas e jovens e conttibua

para a cOnstruglo de um novo mundo no futuro.
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